Converses a la biblioteca. Parlar per llegir, llegir per aprendre
Introducció
El contingut de l’article que presentem es basa en una pràctica que es va dur a terme a l’escola Mercè Rodoreda de Nou Barris de Barcelona amb alumnes de cicle mitjà dins de l’estudi
 que es va realitzar amb l’objectiu d’aprofundir en la incidència de la utilització de la biblioteca escolar com a eina educativa, especialment en la millora de la competència lectora de l’alumnat i en la manera de construir coneixement. 

Sintetitzem una part dels objectius que ens vam proposar:

· Experimentar a la pràctica diària l’ús de la biblioteca escolar com a espai per conversar i per llegir en un ambient acollidor, on es pot trobar tot tipus de documentació i materials per aprendre. Es volia procurar que es pogués aconseguir informació d'un mateix tema en tots els formats disponibles (llibres, revistes, CD, webs, imatges, etc.). Així mateix ens proposàvem que els escolars aprenguessin a trobar recursos per captar, interpretar, relacionar i recordar el que s’havia llegit o mirat per poder-ho transmetre als altres.
· Aplicar una metodologia en què el factor bàsic fos el diàleg. Per tant, es van combinar activitats individuals i col·lectives per construir coneixement a partir de la interacció. Amb aquesta finalitat, es van proposar discussions en grup, tasques personals, accions en parella, exposicions del treball de cadascú al grup...

· Observar el pensament dels infants a partir de totes les situacions de diàleg que es produïen a les sessions (converses inicials i converses sorgides en el transcurs de les tasques). Hem intentat, així, recollir les idees dels infants sobre temes com: metareflexió sobre com llegeixen (estratègies per anticipar-se al text, reparació dels errors...), la pròpia concepció de l’hàbit lector i la valoració del fet social de llegir, les habilitats que tenen per trobar informació i com la relacionen per transformar-la en coneixement...

· També, com a objectiu específic d’una part de les sessions, ens vam proposar utilitzar contes i textos de coneixement sobre un mateix tema per establir connexions i comprovar si sabien diferenciar ficció de realitat (estudi de la metamorfosi de la granota i contes també de la granota).

Una pràctica lectora sobre “Les granotes”
Amb aquesta pràctica es va abordar la lectura de textos de l’àrea de ciències a partir de llibres de coneixements, articles de revista, pàgines d’Internet i documents audiovisuals, tot dins el marc de la biblioteca escolar.

En aquest cas, la lectura no es va plantejar només com la comprensió d’un text aïllat, sinó que es van dur a terme un conjunt d’activitats que tenien com a objectiu la lectura però que també comportaven cercar informació, parlar del que havien trobat, fer-se preguntes sobre què els agradaria saber... i que portaven els infants a la comprensió d’un conjunt de conceptes extrets dels diferents textos que havien de relacionar i connectar-los amb les experiències prèvies que tenien sobre el tema per construir de manera compartida nous coneixements. 
La conversa entre alumnes i mestra-alumnes va ser l’instrument que va guiar l’estudi. La intervenció de l’adult havia de ser molt mesurada: més que parlar havia d’acompanyar la parla dels infants. En els diàlegs que hi ha a continuació, podreu comprovar que utilitza estratègies de compleció, de repetició... Veureu, així mateix, que els talls de la mestra són molt curts. El protagonisme, el tenen les nenes i els nens.
Hem seleccionat cinc fragments de diàlegs
 comentats, que són una petita mostra del treball complet.   
Parlem de...

1. Com ho fan per recordar les informacions que troben
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A cada sessió es donava un “full de tasques” en el qual es proposaven activitats de cerca d’informació a la biblioteca. Cadascú havia de desenvolupar estratègies per recordar el que trobava i poder-ho exposar a la resta de companys i companyes:
· Mestra: Quan al llibre, a l’ordinador o al vídeo trobàveu una cosa interessant, com ho fèieu per recordar-vos del que havíeu d’explicar?

· JA: Me lo leí por lo menos dos o tres veces.
· Mestra: Ho llegeixes dues o tres vegades i tu PF?

· PF: Ho apunto en un paperet.
· Mestra: I tu RS?

· RS: En el llibre.
· Mestra: Però com ho fas per recordar-ho?

· RS: Pues m’ho llegeixo unes quantes vegades i al final me’n recordo perquè sinó m’ho llegeixo moltes vegades com que tinc memòria de peix se m’oblida.

· MP: Jo me’n recordo de vegades amb la memòria i a vegades m’ho apunto en un paper perquè sinó me’n descuido.

· MS: Lo més interessant m’ho llegia moltes vegades i m’ho apuntava a la mà.

· IB: Jo també ho llegia moltes vegades o m’ho apuntava en un paper per després llegir-ho millor.

· FT: Jo ho llegia però no m’ho apuntava.
· Mestra: No ho apuntaves però te’n recordaves?

· FT: A vegades me n’enrecordava.
· Mestra: I com ho feies per recordar-te’n?

· FT: Pues pensant amb el que havia llegit.
· Mestra: I tu, LB?

· LB: M’ho llegia moltes vegades les coses i després per enrecordar-me, per exemple posava la paraula granota i llavors me recordava de tot el que havia llegit.
· Mestra: I on posaves la paraula granota?

· LB: Me la posava al cap...
En general, les habilitats demostrades per a la recollida i el tractament de la informació són molt incipients i intuïtives. Confiar en la seva memòria i apuntar-s’ho en un full van ser les estratègies més utilitzades. Volem remarcar que el fet d’haver d’explicar el que havien après als altres és el que afavoria la recerca d’estratègies de memorització.

2. On van a buscar la informació
Amb què els és més fàcil de treballar i quina és la informació que recorden amb més facilitat, va ser un altre dels temes de conversa:
· Mestra: Què trobeu més fàcil? Buscar les coses en els llibres, a Internet o que us les expliquin?

· AC: A Internet.
· Mestra: Per què?

· AC: Perquè és més fàcil...

· IR: Para ti es más fácil pero para mi no.

· AC: ...perquè poses informació de (.)...

· IB: ...perquè poses al Google informació sobre granotes i ja està.

· DR: Y te sale un montonazo de cosas.

· PF: Quan la busco en un llibre perquè mires un llibre i el deixes en un racó i el llibre no canvia però a l’ordinador fiques una web i surt, però después quan passa un quant temps igual la posen d’una altra manera i coses, i el llibre no canvia mai. 
· Mestra: PF, ho has explicat molt bé. Hi ha algú que vulgui explicar més coses?

· RS: Jo me’n recordo pels llibres i pels companys perquè els llibres expliquen també coses però els companys quan estem tot el grup ens ho passem millor.
La majoria troben més fàcil utilitzar Internet per buscar la informació que necessiten perquè valoren que els en surt molta, en canvi a alguns alumnes els donen seguretat els suports estàtics que sempre troben al mateix lloc i en els quals la informació no canvia. 
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3. Què han après de les granotes
A la sessió on es va introduir el tema de les granotes es va partir de l’observació d’unes imatges com a element generador d’informació i de les experiències personals que tenien. A partir d’aquí es va anar avançant conjuntament:
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Mestra: Què has après?

· LB: Que (.) lo de les potes que li creixen, primer les del darrere, després les del davant, després se li encongeix la cua, que (.) neixen amb ous i que poden viure a dins i a fora de l’aigua, les granotes, però els gripaus no, [solament les granotes.

· DM: [Els gripaus no, els capgrossos.
· Mestra: I tots aquests canvis que has après i que t’han interessat, et recordes com es diuen?

· LB: Els canvis que fan de gripaus a granotes, ai, de capgrossos a granotes es diu metamorfosis.

· IB: A mi m’agrada molt lo que diu la LB perquè he après (coses així noves) abans quan era una mica més petita, no sé, a les colònies de segon o de primer que vam anar a una, a una (.)...

· FT: Una granja.

· IB: ...a una granja que hi havia capgrossos i granotes i peixos i que els agafàvem amb una (.)...

· FT: Amb una xarxa.

· IB: ...amb una xarxa que fèiem així (fa el gest) i ens tiràvem vint minuts per agafar un peix...

· DM: Un capgròs.

· IB: ...un capgròs o lo que sigui (.) perquè jo pensava que primer li sortien les del davant després les del darrera, lo de la cua sí que ho sabia, però que li sortien primer les potes del darrere i després les del davant, no, ho sabia al revés.
Tot i que els coneixements previs eren molt desiguals, la seva idea era que sabien moltes coses, de les granotes, però van descobrir que en podien aprendre moltes més. En aquesta conversa es pot observar com creen relacions entre el que sabien dels capgrossos, per l’experiència d’unes colònies, i com la nova informació els fa reestructurar els seus coneixements. Volem destacar que la mestra no intervé en cap cas per donar informacions, deixa que tot flueixi de la conversa del grup.
4. Tot avançant en la construcció del coneixement
Tal com ja hem dit, la conversa va ser l’element clau per avançar perquè havien de comunicar les seves idees i, a més, també havien d’interpretar les dels altres. En aquest procés d’interacció amb el grup es quan confronten i debaten les seves opinions per resoldre els problemes que se’ls van plantejant: 
· MS: Sí, lo que no entenc és si els capgrossos neixen amb la cua sí o no, primer al principi m’han dit que no i després ara que sí i m’estic fent tot un lio.
· Mestra: Amb això de la cua t’estàs fent un embolic.

· MS: Sí.
· Mestra: Qui li sap explicar això a la MS? (L’AC aixeca la mà) AC.

· AC: A veure, a l’ou, vale, se li fa un petit foradet (...) una petita esfera que està a dins, vale (...) que passa que la cua, vale, com que està en la gelatina sembla que sigui una perleta i bueno (...).

· DM: Neixen amb la cua.

· LB: La cua se’ls encongeix.

· MS: Com se formen els ous, primer són petits o ja són grans? L’ou és petit i va creixent (...) l’ou se té que fer gran, crec jo.

· DM: Abans quan era al principi que estàvem estudiant les granotes jo em creia que sortia de l’ou el capgròs i que estava amb la cua, no?, i que li sortien abans les potes del davant que les del darrere i ara ja sé que és que les darrere estan abans i després les del davant i se li encongeix la cua.

· MS: Pero ésto no me explica nada de lo que he dicho.
· Mestra: La MS ha demanat si els ous creixen.

· IR: Yo creo que no.

· FT: Jo crec que l’ou no creix perquè el capgròs va creixent i l’ou segueix sent igual i quan (...) surt de l’ou.

· DM: Li puc contestar a la MS?
· Mestra: Sí.

· DM: Jo crec que és lo que diu el FT que l’ou és petit i va creixent i quan el capgròs és de la mateixa mida que l’ou surt el capgròs i es menja la gelatina.

· MG: Jo vaig veure per Internet que l’ou creix (...) que els ous eren així de petitons (fa un senyal amb els dits) i el capgròs era a dins i anava creixent, va ficar el vídeo que anava creixent, fins que no podia més (...).
Es pot observar a les intervencions d’aquest apartat com conjuntament arriben a comprendre coses que individualment no entendrien. 

5. Què era mentida i què era veritat
[image: image4.jpg]


Es van utilitzar molts documents de la biblioteca de l’escola i també aquells que els alumnes van aportar de l’aula, de casa seva o de la biblioteca pública. 

Un dels que es va utilitzar va ser el conte de La promesa del capgròs
 que tot i que és un text narratiu de ficció es basa en la metamorfosi d’una granota i una papallona i conté elements de caràcter científic. 
Es va plantejar si sabien reconèixer què era mentida i què era veritat, què era fantasia i què estava relacionat amb les informacions que havien trobat en altres documents sobre les granotes:
· Mestra: ...què us sembla que era mentida i què era veritat?

· DR: (...) que la eruga le havia dicho al capgròs que no canviés (...).

· FT: Mentida és que una oruga no es pot casar amb una granota i veritat és que sí que pot passar que una granota es mengi una papallona.
· Mestra: Ho has explicat molt bé FT.

· FT: I també els canvis.
· Mestra: Els canvis eren mentida o veritat?

· FT: Veritat, li deia que no canviaria però té que canviar perquè ella vulgui o no, canvia.

· MS: És veritat que (.) els capgrossos fan la metamorfosis i el capgròs lo que també era veritat la seva promesa però ell no va poder (...) era així, no sabia que li naixerien les potes del davant, les del darrere perquè sí (...) i diu ah, les potes del davant m’han crescut.
En aquesta conversa es pot observar com una història els ajuda a establir connexions amb el que han après de caràcter científic, tal com diu Gordon Wells
 la narració els ha proporcionat una via important per a la comprensió perquè ha estat una altra manera d’il·lustrar el concepte que estaven aprenent.

A la vegada, parlar sobre com són els textos també els ha aportat elements per pensar en el que llegeixen i per avançar en la competència lectora. 
Conclusions
En aquest article, s’ha volgut transcriure i valorar fragments de la vida d’una classe en què els infants, en interacció amb el grup i la mestra, construïen coneixement, o potser seria més adequat dir que aprenien a aprendre. S’insisteix en la idea de coneixement compartit i en la conveniència d’aprendre a aprendre necessari per a tota vida. 

Les sessions es van fer a la biblioteca per tenir accés en grup o individualment a tot tipus de materials, tant de plaer com d’estudi, el més semblants possibles als dels lectors adults. Es van consultar documents audiovisuals, llibres de coneixements i de contes, conferències, informacions cercades a Internet, etc. Això vol dir que van llegir de diverses maneres: mirant imatges, escoltant, llegint documents molt variats. Cal destacar que de tot, n’han parlat. Parlar ha esdevingut l’element central en aquesta pràctica perquè, d’acord amb les idees d’Aidan Chambers
, si un grup de lectors parlen junts d’una lectura descobreixen més sobre el text del que cadascú podria haver aconseguit individualment.
La combinació de tasques col·lectives, en petit grup i individual van comportar compromís personal, ja que tots se sentien corresponsables del resultat final. Tots havien de buscar i valorar informació dels materials de què disposaven i retenir-la, per traspassar-la al grup. Es va constatar que cada tasca individual era com una peça de puzle que encaixava amb les dels altres. La informació, però també la rectificació dels errors conceptuals, s’aconseguia en col·laboració, encaixant totes les peces. 
La biblioteca ha estat, en aquest exemple, l’espai que ha propiciat l’encaix de totes les peces del puzle i on s’han fet unes activitats que han permès a aquest grup d’alumnes generar coneixement i reflexionar sobre el propi procés d’aprenentatge, com la nena que, adonant-se del que havia après sobre la metamorfosi, va dir: “Ara ja en sé més que el meu pare”.
Mercè Abeyà Lafontana
Mestra de l’equip del Centre de Recursos Pedagògics de Nou Barris 
Àngels Prat Pla
Professora jubilada del Departament de Didàctica de la Llengua i la Literatura i de les Ciències Socials de la UAB 
� Abeyà, Mercè. Competència lectora i biblioteca escolar: una relació necessària. Llicència d’estudis concedida pel Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya (2008-2009), supervisada per Àngels Prat Pla, professora emèrita del Departament de Didàctica de la Llengua i la Literatura i de les Ciències Socials de la UAB. Disponible a: <� HYPERLINK "http://phobos.xtec.cat/sgfprp/resum.php?codi=1883"��http://phobos.xtec.cat/sgfprp/resum.php?codi=1883�>
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